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Wstep

Metodyka aktywizujgca zaklada wigkszy niz w tradycyjnej dydaktyce udziat
ucznidow w zdobywaniu wiedzy, ¢wiczeniu umiejetnosci 1 pozyskiwaniu kompetencji.
W coraz wigkszym stopniu metody aktywizujace sg stosowane podczas lekcji szkolnych,
w trakcie ktorych uczniowie wykonuja zadania zespotowe pod opiekg nauczyciela. Zdecy-
dowanie wpisuja si¢ we wspotczesny nurt reformatorski w szkole, nakierowany na ucze-
nie bardziej dostosowane do gwaltownie zmieniajacego si¢ rynku pracy. Czy
1 w jakim stopniu powinny by¢ stosowane w dydaktyce akademickiej? W jaki sposob
moga byc¢ realizowane w ramach ksztatcenia na kierunku dziennikarstwo 1 komunikacja
spoteczna? Oto dwa glowne pytania badawcze, ktore stoja w punkcie wyjscia naszych
analiz. Dotycza zaré6wno koncepcji wspdlczesnej dydaktyki akademickiej oraz jej relacji
do obecnych przemian i1 zadan spotecznych (m.in. wspomniane ksztatcenie na potrzeby
rynku pracy). Stawiajag nowe wyzwania przed pracg nauczyciela akademickiego, wymaga-
ja dokonania pewnej reformy wtasnej kultury dydaktycznej oraz — obok istotnie pozytecz-
nych innowacji — ujawniajg pewne niebezpieczenstwa zwigzane z klasycznym, tradycyj-
nym przekazem wiedzy akademickiej, gtdwnie dla jej uznanej formy wyktadu.

Niniejsze opracowanie zostalo przygotowane w ramach projektu badan statutowych
Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, realizowanego w roku akademickim
2013 1 2014 r., pod nazwg ,,Zastosowanie metod aktywizujacych w dydaktyce akademic-
kiej na kierunku dziennikarstwo i komunikacja spoleczna”. Badanie wpisuje si¢ w nauko-
we zainteresowania autora dotyczace metodyki edukacji medialnej, zarowno szkolnej jak 1
akademickiej oraz funkcji metod aktywizujacych we wspotczesnym ksztatceniu'. Plano-
wane przedsigwzigcie mialo obejmowac rdwniez przeprowadzenie analizy iloSciowej i ja-
kosciowe] w postaci ankiety realizowanej wsrod studentow. Ze wzgledu na uszczuplony
wymiar przyznanej dotacji (kilkukrotnie mniejszy) przedtozony nizej materiat ma charak-
ter przede wszystkim teoretyczno-metodyczny, wzbogacony
o jako$ciowe badanie prowadzone metoda autoetnograficzng®. Metoda ta pozwala — na

podstawie wlasnych obserwacji 1 notatek autora — uwzglednienie praktycznych wskazan

1 Zob. P. Drzewiecki, Media Aktywni. Dlaczego i jak uczy¢ edukacji medialnej? Warszawa-Otwock 2010,
http://presscafe.eu/podrecznik (dostep 28.10.2014).

2 Por. podobne badanie realizowane z wykorzystaniem w/w metody. G. Stunza, Pedagogiczna luka uczestnictwa.
Edukacja medialna studentow na przykladzie serwisu www.edukatormedialny.pl, ,,Kultura i historia” nr 20
(2011), http://www .kulturaihistoria.umcs.lublin.pl/archives/3013 (dostep 28.10.2014).



W opracowaniu oraz czgsciowg przynajmniej weryfikacje empiryczng. Celem badania
bylo — jak zostato to ujete we wniosku — przedstawienie podstaw dydaktycznych do
stosowania metod aktywizujacych w ksztalceniu akademickim oraz udzielenie odpowiedzi
na pytanie, ktore z tych metod najbardziej sprzyjaja specyfice kierunku dziennikarstwo
i komunikacja spoteczna. Zadanie to udato si¢ przynajmniej czgsciowo zrealizowaé, choc
powstata potrzeba bardzie; kompleksowych analiz w tym zakresie.

Przedlozone opracowanie sktada si¢ z trzech czgéci. Pierwsza dotyczy istoty metod
aktywizujacych. W drugiej podjeto problem potrzeby rozwoju metodyki aktywizujacej
w edukacji medialnej 1 dziennikarskiej. Trzecia — traktuje o stosowaniu metod aktywizujg-
cych w praktyce akademickiej na kierunku studidw  dziennikarstwo
i komunikacja spoteczna. Cato$¢ opracowania postuzy jako materiat wyjsciowy do konty-
nuacji projektu badawczego, zostanie opublikowana w skréconej formie w postaci artyku-

tow naukowych lub tez jako czgs$¢ wiekszej publikacji monograficzne;.

Warszawa-Otwock, 4 listopada 2014 .



1. Istota metod aktywizujacych

Istota metod aktywizujacych czy — wedlug innej terminologii — koncepcji naucza-
nia aktywnego (ang. active learning’) jest wicksze zaangazowanie uczniow
w proces ksztatcenia. W tej koncepcji zmienia si¢ funkcja nauczyciela, inaczej sg przed-
stawione jego zadania. Bynajmniej nie ma to zwigzku z eliminacja czy umniejszeniem
jego roli w dydaktyce. W metodach aktywizujacych zachowane sg podstawowe elementy
procesu ksztalcenia i jego podmioty: uczniowie, nauczyciel, cele, tresci, zadania, ewalu-
acja wiedzy, zdobyte umiejetnosci. Rola nauczyciela nie jest jednak postrzegana jako do-
minujgca w procesie przekazywania wiedzy. Zaczyna on bardziej pelnic¢ role moderatora
tego procesu, a jego celem staje si¢ wicksze zaangazowanie swoich uczniow w zdobywa-

nie wiedzy. Sprawia, by to oni sami dochodzili do rozwigzan danego zagadnienia®.
1.1. Nauczyciel i uczen w koncepcji nauczania metodami aktywizujgcymi

Nauczyciel w koncepcji nauczania metodami aktywizujacymi staje si¢ bardziej me-
drcem, mentorem’ i trenerem niz dostarczycielem informacji i wiedzy, ktora uczen moze
przyswoi¢ m.in. z podrecznika. Nauczyciel towarzyszy uczniom w poznawaniu $wiata, in-
spiruje 1 prowokuje do myslenia. Tak pojete aktywne nauczanie odwotuje si¢ do doswiad-
czen starozytnej pedagogii, a konkretnie do majeutycznej metody Sokratesa, ktory po-
przez umiejetnie stawiane uczniom pytania pobudzat ich aktywno$¢ myslows tak, ze sami
odkrywali dang prawde. Stosowanie metodyki aktywizujacej jest przejawem pragnienia
powrotu do tradycji nauczycieli — medrcow, ktéorzy ucza nie tylko wiedzy
o $wiecie, ale poprzez osobisty przyktad ksztattuja postawy, inspirujg do podejmowania
wyzwan 1 osiggania celoéw. Gléwnym celem edukacji medialnej jest przeciez ksztattowa-
nie postaw — co dokonuje si¢ gtownie poprzez osobisty przykilad nauczyciela — jak
1 ksztalcenie umiejetnosci zwigzanych z poznawaniem, komunikowaniem

1 tworzeniem — co jest zwigzane z jego kompetencjami. Nauczyciel edukacji medialne;j

3 Active Learning on the World Wide Web, http://edweb.sdsu.edu/people/bdodge/active/ActiveLearning.html;
Active Learning Techniques, http://library.mcmaster.ca/instruction/libtoolbox.htm; M. Lorenzen, Active Learning
and Library Instruction, http://www libraryinstruction.com/active.html (dostep 31.10.2014).

4 B. Kubiczek, Metody aktywizujgce. Jak nauczyé uczniow uczenia sig? Wydawnictwo Nowik, Opole 2009, s. 11 —
14.

5 Mentoring, http://www.mentoring.com.pl/ (dostep 31.10.2014).



sam najpierw powinien by¢ kompetentny w tych dziedzinach. Przede wszystkim powinna
go cechowa¢ aktywna i twdrcza postawa wobec mediow®.

Nauczyciel jest straznikiem podstawowego zasobu wiedzy, ktéry uczen powinien
przyswoi¢. Dany zasob wiedzy okreslajg dla poszczegolnych etapow ksztatcenia podstawy
programowe. Niestety, we wspolczesnej oswiacie podstawy s3 czgsto zbyt obszerne
1 szczegotowe, co zniecheca lub nie pozwala na wlasng tworczo$¢ pedagogiczna,
a bardziej koncentruje na realizacji programu. Nauczyciel akademicki cieszy si¢ wigksza
swobodg niz nauczyciel w szkole powszechnej, ale réwniez i jego obowigzuja coraz $ci-
Slejsze standardy. Metodyka aktywizujaca potrzebuje wigkszej swobody programowe;.
Uproszczone podstawy programowe sg dowodem wigkszego zaufania ze strony wiladz
o$wiatowych, co motywuje do podejmowania innowacji edukacyjnych i daje poczucie
spetnienia z wykonywanej pracy. Interesujgcym przyktadem moga by¢ doswiadczenia
brytyjskich reform o§wiaty. Analizujac ich histori¢ dostrzezono zwigzek pomiedzy zaufa-
niem do nauczyciela a stopniem komplikacji podstawy programowej. Bardziej szczegdto-
we podstawy programowe utrudniaty nauczycielom podejmowanie tworczych wysitkow

wychowawczych i dydaktycznych w praktyce szkolnej’.

1.2. Przyswajanie wiedzy w metodyce aktywizujgcej

W aktywnym nauczaniu mniejszg rolg odgrywa przyswajanie wiedzy, a wiekszg sa-
modzielne mys$lenie. Dojrzata umystlowos¢ ma charakteryzowaé uczonego, od ktoérego
oczekuje si¢, ze przedstawi oryginalne rozwigzanie jakiego$ problemu oraz bedzie wyr6z-
nia¢ si¢ odpowiednim poziomem erudycji ogolnej. To oczekiwanie mozna odnie$¢ do ca-
tej edukacji. Mozna powiedzie¢, ze jej ostatecznym celem jest bycie samodzielnym w my-
Sleniu 1 odkrywaniu nowej wiedzy. Okres szkolny, jak 1 ksztalcenie ustawiczne
w zyciu dorostym powinny wpisywac si¢ w ten gtoéwny cel edukacyjny. W takim ujgciu
zmienia si¢ rowniez funkcja szkoty, ktora ma odtad bardziej ksztatci¢ umiejetnos¢ zdoby-
wania wiedzy niz przekazywac ja w gotowej postaci formut 1 nakazéw. To zmiana doktry-

ny edukacji, ktérg Tadeusz Lewowicki okresla jako edukacje krytyczno-kreatywng za-

6 D. Siemieniecka-Gogolin, Zdolnosci i postawa tworcza a styl uzytkowania elektronicznych mediow — wnioski z
badan, Materialy z 14. Ogdlnopolskiego Sympozjum Naukowego Komputer w edukacji, Krakow 1 — 2
pazdziernika 2004 r., http://www.up.krakow.pl/ktime/ref2004/siemieni.pdf (dostep 31.10.2014).

7 M. Baker, Tide turns towards trusting teachers, http://news.bbe.co.uk/2/hi/uk news/education/7982215.stm
(dostep 31.10.2014).



miast adaptacyjnej®. We wspoOtczesnym spoteczefistwie informacyjnym wymaga sig
umiejetnosci kreatywnych 1 krytycznych, rozwigzywania probleméw i tworzenia innowa-
cji w zespotach. Niektére stanowiska pedagogiczne idg jeszcze dalej, przyjmujac, ze wie-
dza jest czyms$, co tworzymy w naszym umyS$le, a nie przyswajamy z zewnatrz
w gotowej postaci. Raczej budujemy wiasne struktury z dostepnych nam informacji
z zewnatrz, stad trudno tutaj mowi¢ o transmisji czy adaptacji do danego stanu wiedzy.

Wspolczesnie wyrazem takiego ujecia jest konstruktywizm edukacyjny®.
1.3. Tradycje pedagogiczne metodyki aktywizujgcej

Niekiedy idea aktywizacji uczniow bywa réwniez kojarzona z koncepcjami peda-
gogicznymi, ktore wspolnie uwazaja, ze najbardziej istotng w ksztatceniu jest osoba wy-
chowanka. Taki poglad na edukacj¢ odnajdujemy m.in. w koncepcji swobodnego wycho-
wania przedstawionej w Emilu przez Jana Jakuba Rousseau'’, w ruchu antypedagogiki
Alexandra Sutherlanda Neilla'', w pedagogice pajdocentrycznej Janusza Korczaka'. Me-
tody aktywizujace petnig wazng role w pedagogice progresywnej Johna Deweya'’, w kto-
rej duze znaczenie ma  wspéluczestnictwo 1 zaangazowanie  ucznidw
w proces dydaktyczno-wychowawczy. Nie oznacza to jednak, ze metodyka aktywizujaca
nosi na sobie wszystkie znamiona wyzej wymienionych propozycji pedagogicznych. Co
wiecej zbyt Sciste tgczenie tej metodyki z okre§lonymi koncepcjami szkodzi jej stosowa-
niu i czyni z niej narzedzie nie edukacji, ale ideologizacji. Dostrzegamy tu podobny pro-
blem jak z ideologiczng oceng programéw edukacji medialnej. Mozemy jednak przyjac, ze
metody  aktywizujace s3 —  podobnie  jak media  wykorzystywane
w edukacji — jedynie pewnym neutralnym ideologicznie instrumentarium, ktére mamy do

dyspozycji, stad mozemy je wykorzystywac w roznych systemach wychowania.

8 T.Lewowicki, Przemiany oswiaty, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1997, s. 129.

9 Jego zwolennikiem w polskiej edukacji medialnej jest m.in. Bronistaw Siemieniecki. Zob. B. Siemieniecki,
Konstruktywizm w edukacji wspieranej mediami, w: Pedagogika medialna, t.1, dz. cyt., s. 309 — 316; M.
Stawinska, Konstruktywizm w edukacji, ,,Edukacja i Dialog” 2005 nr 6,
http://www.eid.edu.pl/archiwum/2005,103/czerwiec,210/konstruktywizm w_edukacji,1 794.html (dostgp
31.10.2014).

10 J. J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 1 — 11, Zaktad Ossolinskich Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw 1955.

11 A. S. Neill, Summerhill, Wydawnictwo Almasprint, Katowice 1991; tenze, Nowa Summerhill, Wydawnictwo
Zysk i S-ka, Poznan 1994.

12 J. Korczak, Wybor pism pedagogicznych, t. 1 — 11, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa
1957.

13 J. Dewey, Demokracja i wychowanie. Wprowadzenie do filozofii wychowania, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich. Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw 1972.



1.4. Klasyfikacja metod aktywizujgcych

W literaturze spotykamy wiele klasyfikacji metod aktywizujacych'®. Mozemy wy-
mieni¢ najbardziej rozpowszechnione grupy. Pierwsza z nich sg metody tworczego roz-
wigzywania problemdéw, znane m.in. jako ,,burza méozgdéw” Alexa Faickneya Osborna®
czy tez metody prowokacji myslowej Edwarda de Bono'’. Ich celem jest przetamanie utar-
tych schematow postrzegania danej rzeczywistosci, chwilowe zawieszenie sagdu celem wy-
pracowania nowych koncepcji i rozwigzan danego problemu. Druga grupa metod jest
okreslana jako studia przypadku (ang. case studies) lub tez metody sytuacyjne. Polegaja
one na uczeniu si¢ poprzez szczegodtowa analize okreslonego wydarzenia, projektu, przed-
sigwzigcia, zachowania, dobranego jako modelowe 1 ilustrujace pewien problem. Trzecia
grupa to metody inscenizacji znane tez jako drama, polegajace na wcielaniu si¢
w okreslone role i obserwowaniu swoich zachowan'’. Czwarta to gry dydaktyczne polega-
jace na symulacji danego zjawiska, wymagajace podejmowania decyzji, gtownie zespoto-
we, oparte o paradygmat edutainment — edukacji poprzez zabawe. Do wymienionych mo-
zemy dodac¢ piatg grupe — dyskusje dydaktyczne, przypominajace seminaria naukowe czy
spotkania panelowe. Wymienionym metodom mogg towarzyszy¢ techniki graficznego no-
towania 1 uczenia si¢, jak mind mapping Tony’ego Buzana, majace pobudzi¢ kreatywne
zdolnosci umyshu i prowadzi¢ do nowych skojarzen'®.

Niestety wiele metod aktywizujacych ma niekiedy dziecigco brzmiace nazwy (Kula
sniegowa, Szes¢ myslgcych kapeluszy), co moze zniecheca¢ do ich stosowania lub wskazy-
wac na ich zastosowanie jedynie w nauczaniu poczatkowym. Niedoskonato$ci nazewnic-
twa utrudniajg upowszechnienie tej metodyki. Innym razem podkresla si¢, ze majg one
charakter integracyjny czy tez stuza bardziej zabawie niz nauce, stad nie mozna ich stoso-
waé jako glownej metody dydaktycznej. Sa jednak z powodzeniem stosowane

w szkoleniach pracownikéw przedsigbiorstw, trudno zatem uzasadni¢ brak ich rozpo-

14 Metody aktywizujgce w praktyce szkolnej, A. Andrzejewska, I. Czyz, A. Kabatek (red.), Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli, Stupsk 2003; E. Brudnik, Ja i moj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach
aktywizujgcych, Oficyna Wydawnicza Nauczycieli, Kielce 2003; B. Kubiczek, Metody aktywizujgce: jak uczyé
uczniow uczenia sie? Wydawnictwo Nowik, Opole 2007.

15 D. J. Skal, Burza mozgow, Wydawnictwo Express Books, Bydgoszcz 1991.

16 E. De Bono, Naucz si¢ mysle¢ kreatywnie, Wydawnictwo Prima, Warszawa 1998; tenze, Myslenie rownolegle,
Wydawnictwo Prima, Warszawa 1998; tenze, Szes¢ myslowych kapeluszy, Wydawnictwo Helion, Warszawa
2008.

17 K. Witerska, Drama na roznych poziomach ksztatcenia, Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej,
1.6dz 2010.

18 T. Buzan, Mapy twoich mysli: mindmapping, czyli notowanie interaktywne, Wydawnictwo Ravi, £6dz 2009.



wszechnienia w szkole inaczej jak tylko nieznajomoscia tych technik lub niezrozu-

mieniem istoty tej metodyki.

METODY TWORCZEGO STUDIA PRZYPADKOW
ROZWIAZYWANIA (CASE STUDIES)
PROBLEMOW
METODY INSCENIZACJI
METODY (DRAMA)
AKTYWIZUJACE
TECHNIKI
GRAFICZNEGO
NOTOWANIA
HUCZENIASIE GRY DYDAKTYCZNE
DYSKUSIJE
DYDAKTYCZNE

Rys. 1. Gléwne grupy metod aktywizujacych

1.5. Metodyka aktywizujgca — nowy paradygmat edukacyjny

W metodyce aktywizujacej bardziej istotna od samych technik jest zmiana mysle-
nia o edukacji. Jest to przejscie od myslenia w kategoriach adaptacji, transmisji wiedzy do
mys$lenia w kategoriach kreatywnos$ci 1 rozwigzywania problemoéw jako gléwnych zasad
pracy dydaktycznej. W innym ujeciu jest to przejscie od koncepcji ucznia jako biernego
podmiotu dziatan dydaktycznych do koncepcji, w ktorej zarowno nauczyciel jak 1 ucznio-
wie pracujg aktywnie w zespole nad rozwigzaniem problemu czy tez poznaniem nowego
zagadnienia. Stosowanie metod aktywizujacych zmierza rowniez do ograniczenia metod
podajacych 1 werbalnych w procesie dydaktycznym na rzecz problemowych 1 poglado-
wych. Przekaz wiedzy dokonuje si¢ przy rozwazaniu danego problemu, ktérego nie spo-
sOb rozwigza¢ bez odwotania si¢ do elementarnych poje¢. Uczniowie szybko zdaja sobie
sprawg, ze trzeba mie¢ pewne wiadomosci niezbedne do pracy problemowej, ze jest ona

wymagajaca, ale za to angazujaca i inspirujgca. Nauczyciel pozostaje czujnym opiekunem

10



tego procesu, panuje nad klasa, wyjasnia btedy myslowe, pomaga wyszukiwaé potrzebna

wiedze".

s T P Py e o T 5%
o Czytanie. 10%
o Metody audiowizualner.............5.c............20%
o Demonstracje..,.....:,»:'.'z,..,...,..,,.,...,.'."':-t__..,.....,,..,30%
o Gry dyskusyjne,.:;:’ff,...,...,..,..,..,,..,...,1'.‘-*_,;......,..50%
o Praktyka i dziafahie.............coueeeeerrenenNeernrn 70%
o} Natychmiastpﬁfe wykorzystanie wiedzy‘%ﬁ_
uczenie innych..............cccocovnnee.....90%

Rys. 2. Piramida efektywnosci dydaktycznej Edgara Dale'a

Za metodyka aktywizujaca przemawiaja réwniez wyniki badan dotyczacych efek-
tywnosci dydaktycznej. Edgar Dale, amerykanski pedagog, zaprezentowat w pol. XX w.
piramid¢ metod dydaktycznych. W jego badaniach najmniej skuteczne okazalo si¢ czyta-
nie podrecznika i wyktad wiadomosci (do 10 %), najbardziej wydajng praca problemowa,
praktyka i wzajemne uczenie si¢ od siebie (90 %)*. Piramida Dale’a koresponduje row-
niez z zasadg pogladowosci Jana Amosa Komenskiego, ktéry podkreslat konieczno$¢ kon-
kretnego poznania danego przedmiotu przy zaangazowaniu wielu zmystow w miejsce je-
dynie abstrakcyjnego rozwazania obiektu®'. Z metodyka aktywizujaca koresponduja tez
inne, pokrewne koncepcje nauczania problemowego, ktére warto tu wymienic: problem
base learning (PBL) — nauczanie zorientowane problemowo czy learning by teaching”,
ktorego podstawa jest samodzielne przygotowywanie lekcji przez uczniéw pod opieka na-

uczyciela. Za nauczaniem aktywizujacym opowiadaja si¢ roéwniez dydaktycy medidéw, za-

19 B. Kubiczek, Metody aktywizujgce, dz. cyt., s. 11 — 14,

20 Dale’s Cone of Experience, http://tlc.ousd.k12.ca.us/tlc/sitetech/agendas/documents 81202/Dale's%20Cone.pdf
(dostep 20.12.2011).

21 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2003, s. 175 — 178.

22 Bogaty wybor odsylaczy do stron i artykulow zawierajg hasta w angielskiej Wikipedii: Problem based learning,
http://en.wikipedia.org/wiki/Problem-based learning; Learning by teaching,
http://en.wikipedia.org/wiki/Learning_by teaching (dostep 20.12.2011).
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lecajac nauczanie zorientowane na odkrywanie

i dzialanie®.

2. Metodyka aktywizujagca w edukacji medialnej
I dziennikarskiej

Metodyka aktywizujagca wydaje si¢ najbardziej odpowiada¢ progresywnemu cha-
rakterowi wspotczesnych mediéw. Zmiana technologiczna implikuje nowag wiedze
o mediach, za ktora nie sposob nadazy¢, a ktora juz stosujemy w praktyce. Zatem przy
rozwazaniu mediow najpierw kierujemy si¢ intuicja, namystem i praktyka. Budowanie
wiedzy strukturalnej nastgpuje w konsekwencji tego procesu. Praktyka mediow poprzedza
refleksje medioznawcza. Edukacja medialna i dziennikarska z jednej strony jest przyswo-
jeniem wypracowanych poje¢ medioznawczych — interdyscyplinarnej nauki
o mediach 1 komunikowaniu — z drugiej jest rozwazaniem 1 pracowaniem nad zagadnie-
niami, ktore dopiero ustalamy w nauce. Stad nie wystarczy metodyka podajaca, ale potrze-
ba podejscia, ktore wspolnie pomoze nam zrozumie¢ fenomen coraz to nowszych mediow.
Active learning to model ksztalcenia bliski réwniez interaktywnej naturze medidow spo-
tecznosciowych 1 multimedidéw. Metody aktywizujace bazuja na koncepcji pracy wspol-
nej, majg charakter integracyjny, sprzyjaja wymianie  doswiadczen
1 uczeniu si¢ od siebie, co czyni ich bliskimi zasadom funkcjonowania spotecznosci sie-
ciowych. Multimedia, oferujace wiedze¢ potaczong z zabawa, rowniez zblizaja je do meto-
dyki aktywizujgcej podkreslajgcej znaczenie nauki poprzez tworczg zabawe™,

Réwniez praca dziennikarska opiera si¢ na metodyce aktywizujacej. Dziennikarz
przychodzi na zebranie kolegium redakcyjnego i ma przedstawi¢ oryginalne, interesujace
1 warte opisania tematy. Kolegium to ,,burza mozgdéw”, w ktorej inni dziennikarze
1 redaktorzy rozwijaja pomysty kolegow. Po pracy wspolnej przechodza do indywidual-
nych zadan zwigzanych z gromadzeniem informacji, przeprowadzaniem wywiaddw, anali-
za 1 weryfikacjg zdobytych materialow, redakcja artykulow itd. Te czynnosci wymagaja

gtéwnie umiejetnosci praktycznych 1 zdolnos$ci rozwigzywania problemow.

23 F. W. Kron, A. Sofos, Dydaktyka mediow, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2008, s. 109 — 120.

24 Szerzej o paradygmacie aktywnego nauczania w kontekscie rozwoju multimediow m.in. w: T. S. Huang i in.,
Active Learning for Interactive Multimedia Retrieval, ,,Proceedings of the IEEE” 2008 nr 4 (96),
http://www.ee.columbia.edu/~graham/papers/huangDRCMPEOS.pdf (dostep 31.10.2014).
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2.1. Postawa aktywnego uzytkownika mediow jako cel edukacji medialne;j
i dziennikarskiej

O roznych postawach wzgledem medidw szczegdtowo pisze bp Adam Lepa

w odrebnej monografii®®. Definiuje postawe jako wzglednie trwale, negatywne lub pozy-
tywne ustosunkowanie si¢ cztowieka do okreslonej idei, rzeczy, zjawiska czy osoby. Ana-
lizuje postawy ksztaltowane przez media, zardbwno negatywne 1 pozytywne, jak
i postawy ksztaltowanie w edukacji medialnej. Nie chcgc powtarza¢ tych zagadnien, bar-
dzo dobrze 1 przystepnie opracowanych przez bp Adama Lepe, rozwiniemy jedynie temat
postawy aktywnej, ksztattowanej w wychowaniu do mediow. Bp Lepa wymienia ich wig-
cej: postawe krytyczng, postawe selektywnego odbioru i postawe tworczej aktywnosci. To
ujecie wydaje si¢ bardzo trafne 1 lapidarne, przemawia prostotg i1 jasnoscig. Mozna dodac
do tego katalogu postawe swiadomego odbiorcy mediow.

Co to znaczy by¢ aktywnym uzytkownikiem mediow? Co aktywizuje odbiorcéw?
Po pierwsze coraz bogatsza oferta mediow. Betsy Frank uwaza, ze medialna aktywno$¢
jest czym$ charakterystycznym dla pokolenia potowy lat. 70. XX w.* To osoby, ktore
osiggajac dojrzatos¢ w latach 90. XX w. miaty do dyspozycji znacznie wigksza oferte pro-
gramowg niz ich rodzice. Wybor stal si¢ koniecznos$cia. Coraz cze¢sciej byliSmy zmuszani
dokonywa¢ wyboru z rosnacej liczby programow, audycji, tekstow 1 portali. Coraz czg-
Sciej byliSmy proszeni o komentarz, o udziat w sondzie SMS itp.”’. Po drugie nowe narze-
dzia komunikowania sg coraz tansze, bardziej dostepne, tatwiejsze w uzyciu, co roOwniez
sprzyja naszej aktywnosci. Jesli mam dostep do czego$, naturalnie chce z tego korzystac,
chce tego sprobowac. Wspotczesna technologia medialna jest bardziej przyjazna uzytkow-
nikowi, intuicyjna i1 prostsza w obstudze.

Co do wzrostu samej aktywno$ci mozemy pozosta¢ zgodni. JesteSmy bardziej aktyw-
ni medialnie, bo mamy utatwiony dostep do mediow i rosnie ich oferta. Mamy jednak do

czynienia z dwoma rodzajami aktywno$ci: pozorng i rzeczywistg (Swiadoma)®. W pierw-

25 A. Lepa, Media a postawy, Archidiecezjalne Wydawnictwo Lodzkie, £.6dz 2002.

26 B. Frank, Changing media. Changing audiences, MIT Communications Forum, http://web.mit.edu/comm-
forum/forums/changing_audiences.html (dostep 31.10.2014).

27 Liczba stron internetowych przekroczyla juz 100 min, http://it.-wnp.pl/liczba-stron-internetowych-przekroczyla-
juz-100-mlIn,16396 1 0 0.html (dostep 31.10.2014); Stacje telewizyjne — coraz wigkszy wybor,
http://www.egospodarka.pl/30254,Stacje-telewizyjne-coraz-wiekszy-wybor,1,39,1.html (dostep 31.10.2014).

28 Por. podobne rozréznienie: Interakcje i komunikacja w grupie w aspekcie zarzqdzania cz. 3,
http://www.hrc.pl/index.php?dzid=0&did=1661&part=2 (dostep 31.10.2014); B. Nowecki, Aktywnos¢ pozorna i

rzeczywista, ,,Os$wiata i Wychowanie” nr 7, 1984, s. 21 — 25.
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szym przypadku odbiorca che¢tnie korzysta z oferty, ale jego wybory maja charakter
impulsywny i przypadkowy. Ma wrazenie, ze wybiera sam, podczas gdy jest kierowany
zewnetrznie m.in. przez reklame¢ i perswazje. Za przejaw pozornej aktywnosci mozemy
uzna¢ takie zjawiska, jak kulture klikania, ekstaz¢ komunikacji — czerpanie satysfakcji
z samego przekazu, zapping — wedrowke po kanatach telewizyjnych.

Aktywnos¢ pozorna jest odpowiedzig na nadmiar informacji, z ktérym jestesmy kon-
frontowani. Samo zapoznanie si¢ z oferta wymaga wigkszego zaangazowania. Zeby wy-
bra¢, trzeba poznac, a to wzmaga naszg aktywno$¢. Nadmiar utrudnia jednak rozpoznanie
1 dokonanie wyboru. Polegam na impulsie lub intuicji, lub — najczgsciej — na tym, co jest
mi podpowiedziane.

W aktywnosci rzeczywistej, czy tez mozemy powiedzie¢ $wiadomej, odbiorca zadaje
sobie pytanie: czego chcg? Co jest mi potrzebne? Na co mam ochote? Dopiero wowczas
poszukuje. To odbiorca kierowany wewngtrznie, ustalajacy wiasne cele, §wiadomy po-
trzeb 1 mozliwosci. Wiedzie¢, czego chce — to sztuka, strategia, madros¢ korzystania
z mediéw. Odbiorca $wiadomy wie, Ze nie jest konieczne poznawanie wszystkiego, co jest
nam dost¢pne. Madry odbiorca zastanawia si¢ 1 kalkuluje wybor. Nie pozbawia si¢ jednak
,radosci wybierania”, emocjonalnego wymiaru korzystania z oferty mediow. Wie, na
czym polega rola emocji w tym wyborze 1 kiedy potrzebny jest nadzér umystu. Stad mo-
wimy o wyborze $wiadomym, a nie o wyborze racjonalnym.

Mozemy powiedzie¢, ze medialna aktywnos¢ jest czyms, co rodzi si¢ naturalnie wraz
z postepem technologicznym 1 wzrostem oferty, ale trzeba ja w pewnym stopniu ksztatto-
wac. Jesli moéwimy o edukacji medialnej jako dziataniu celowym i planowym zmierzaja-
cym do wiekszej swiadomosci odbiorczej, krytycyzmu i selektywnosci, to mamy do dys-
pozycji narz¢dzie ksztattowania tej medialnej aktywnosci. Naturalnej aktywnosci trzeba
pomoe, nadac kierunek, a raczej nauczy¢ nadawania kierunku.

Przysztos$cia kultury medialnej jest aktywny odbiorca, ktory potrafi samodzielnie do-
konywa¢ $wiadomych wyborow. Taka postawa jest pozadana z wielu powodow.
W ujeciu negatywnym jest przeciwdzialaniem ré6znym formom propagandy i manipulacji.
W ujeciu pozytywnym sprzyja podnoszeniu jakosci mediow. Odbiorca, ktory wie, czego

chce, lepiej okresla wspdlng sobie 1 jemu podobnym grupe docelowa.
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Bardziej wyspecjalizowane grupy celowe, o lepiej okre§lonych potrzebach odbior-
czych, tworza popyt na bardziej wyszukane przekazy. Odbiorca, ktory pracuje nad swoim
gustem medialnym, znudzony tatwym przekazem, chetniej siegnie po bardziej wyrafino-
wane teksty kultury, wymagajace pewnej wiedzy i uksztattowanej estetyki. Dalsza specja-
lizacja odbiorcéw zmierza do zaniku medium dla wszystkich, popularne;

1 masowej rozrywki dla kazdego. Nadawcom i twoércom utatwi dotarcie z mniej popular-
nym i bardziej] wymagajacym przekazem. Warunkiem jest jednak przygotowanie odbior-

coéw 1 ksztaltowanie ich zapotrzebowania na ten przekaz.

Przekaz, oferta programowa

Formatowanie

- Biamosd
madlum ] odbiorcza
f B = wybieram
. | o IETNGSL to, oo mi i
Nadiwca nadawcza ofervja O D iy | O R CA
| oferujemy o,
co wybleraja
‘_.I'

Badania
opinii, ;
decyzja o DEE'{'ZJaf'
doborze wybor oferty
oferty przez

nadawce

Rys. 3. Nadawca i odbiorca — problem biernosci w korzystaniu z mediéw

Wzmacnianie aktywnosci odbiorczej przez edukacje medialng prowadzi do zaniku
biernosci odbiorczej 1 nadawczej. Stuzy bardziej §wiadomym wyborom oferty przez od-
biorcéw, podnoszeniu jej jakosci przez nadawcow, a w konsekwencji prowadzi do wigk-

szego rozwoju medidw. Proces ten przedstawiam na zataczonych grafikach.
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Formatowanie

medium oS

odbiorcza:
wybieram

Biernosc to. co mi F
N d ':.I H\WCQ nadawcza: oferuja O D
| oferujemy to
co wybieraja ,

Badania
opinii,
decyzja o
doborze
oferty przez
nadawce

Decyzja,
wybor oferty

Rys. 4. Nadawca i odbiorca — przewidywany efekt ksztalcenia postawy aktywne;j

2.2. Metoda mediow jako wyjgtkowa forma metodyki aktywizujgcej w edukacji
medialnej i dziennikarskiej

W stosowaniu metod aktywizujacych w edukacji medialnej istotng role odgrywa
tzw. metoda mediow. Wedtug bp. Lepy metoda mediéw to odpowiednio dobrane przez
nauczyciela przekazy medialne do celow dydaktycznych, np. w wychowaniu do filmu sto-
suje sie odpowiednio dobrane filmy (dokumentalne, fabularne itp.)”. Metoda mediow 13-
czy zatem edukacj¢ medialng pojeta jako wychowanie do mediow ze stosowaniem me-
diéw jako pomocy dydaktycznych i wykorzystaniem przekazow o charakterze edukacyj-
nym. Mozna zatem powiedzie¢, ze ta metoda ma charakter integralny. Jej gtownym dzia-
taniem jest dgzenie do ksztalcenia odbiorcy, a wigc aspekt wychowawczy. Uwzglednia
jednak pozostale elementy, ktoére rowniez mozna okre$li¢ mianem edukacji medialnej
w szerokim sensie — dydaktyki mediow i ,,edukacji przez media”.

Metoda mediéw zaktada odpowiednie srodki i warunki dydaktyczne. Chodzi
o stworzenie warunkow otwartej i grupowej pracy z mediami, o specjalng pracowni¢ me-
dialng w szkole wyposazong w projektor multimedialny, laptop lub komputer stacjonarny

z dostgpem do internetu, kamere, odtwarzacz DVD 1 telewizor. Do zaje¢ edukacji medial-

29 A. Lepa, Pedagogika mass mediéw, Wydawnictwo Archidiecezjalne Lodzkie, £6dz 2000, s. 99.
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nej mozna z powodzeniem wykorzysta¢ szkolng pracowni¢ informatyczng. Jesli szkota ma
takie mozliwosci, warto rozwazy¢ utworzenie studia audiowizualnego, wyposazonego w
tzw. green box (zielone tlo, umozliwiajace w jego miejsce komputerowe podiozenie
dowolnego obrazu — przyp. aut.), reflektory, kamer¢ 1 komputer

z oprogramowaniem do montazu wideo®. Dla metod aktywizujacych szczegdlnie wazna
jest mozliwo$¢ innego niz klasyczne utozenie tawek 1 krzeset w klasie, ktore utatwiajg
prace zespotowa. Inny problem to brak materialéw dydaktycznych do edukacji medialne;.
Wiekszo$¢ z nich nauczyciel musi przygotowaé sam: prezentacje, materiaty do zaje¢ (fil-
my, egzemplarze gazet itd.). Wyjatkiem sg tutaj scenariusze lekcji, ktorych zbiory mozna
odnalez¢ zarowno w internecie, jak i periodykach metodycznych®'. Na poczatku wymaga
to wickszego zaangazowania, potem nauczyciel dysponuje bogata kolekcja pomocy dy-
daktycznych. Wiele przekazoéw medialnych moze sta¢ si¢ interesujaca inspiracjg do zajec
szkolnych, np. nowa reklama na ulicy, przy ktorej znajduje si¢ szkota lub popularny serial
telewizyjny. Stad w edukacji medialnej trudno o $cisle ustalone pomoce czy podreczniki,
a wieksza role odgrywa inwencja nauczyciela. Co wigcej, stosujac logike metod aktywizu-
jacych, o przygotowanie niektérych pomocy dydaktycznych nauczyciel moze poprosié

swoich uczniow w ramach zadania domowego.

2.3. Freinet i Korczak — tradycje pedagogiczne metody mediéw

Tradycja metody medidow sg innowacje dydaktyczne zaproponowane przez Celesty-
na Freineta. Ten francuski pedagog jako jeden z pierwszych zaproponowat, zeby uczy¢
dzieci wykorzystujac ich tworcza aktywno$¢ medialng. Obrazuje to pewna anegdota, ktora
warto w tym miejscu przypomnie¢. Pewnego razu uczac alfabetu
z elementarza zauwazyl, ze jego uczniowie sg zajgci zupelnie czym$ innym. Jeden
z uczniow przyniost do klasy slimaki, co wzbudzito zainteresowanie rowiesnikow. Freinet
zamiast skarci¢ uczniéw, postanowit wykorzysta¢ te sytuacje do przeprowadzenia lekc;ji.
Podszedt do tablicy 1 zapisat zdanie: Joseph przyniost do szkoly §limaki. Urzadzil im wy-

scigi. Freinet nazwal te spontaniczne 1 inspirowane aktualng aktywnoS$cig uczniow wypo-

30 Przyklady filmow prezentujacych dobrze wyposazone pracownie edukacji medialnej: My Pop Studio in the
Classroom, http://www.youtube.com/watch?v=zwKjR2kn9Q4; Media Literacy Final,
http://www.youtube.com/watch?v=xBNe_srmK5g (dostep 31.10.2014).

31 E. Grzesiak, R. Janicka-Szyszko, M. Steblecka, Edukacja medialna. Scenariusze zaje¢, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2005; Edukacja medialna. Scenariusze, http://edukacjamedialna.pl/page.php?14 (dostep
31.10.2014).
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wiedzi mianem tekstow swobodnych®*. Nauczyciel dzigki temu zabiegowi zwrdcit uwage
dzieci, opowiedzial o zasadach gramatyki, omowit tez zagadnienia zwigzane

z przyroda. Freinet zauwazyt rowniez, ze dzieci lepiej uczg si¢ liter na tekstach drukowa-
nych. Stad inspiracja, aby teksty swobodne przepisywa¢ na maszynie, ilustrowaé rysunka-
mi dzieci, redagowa¢ w tematyczne zbiory. Tak powstaty freinetowskie gazety szkolne
1 drukarnie. Dzieci same przygotowywaly tres¢, ilustracje, same zajmowaty si¢ sktadem
gazetek. Freinet inspirowal swoimi metodami takze innych nauczycieli i szkoty,
naktaniajac do korespondencji uczniowskiej i wymiany prasy szkolnej. Pozwalal swoim
uczniom na tworczg ekspresje 1 tzw. doswiadczenia poszukujace, opierajagce si¢ na
wrodzonej ciekawosci 1 pragnieniu wihasnych odkry¢. Uczyl, dlaczego i jak si¢ uczyd,
dlaczego cos jest ciekawe, dlaczego warto poznawaé $wiat wokot siebie. Zachecal tez do

samodzielnego zdobywania wiedzy.

Fot. 1. 1 2. Celestyn Freinet i Janusz Korczak — prekursorzy metody mediow

Redagowanie gazet szkolnych, jako metode pracy, zalecat rowniez Janusz Korczak.
Uwazal ja za narzedzie ksztaltowania postaw obywatelskich, wazng lekcje grupowe;j
wspolpracy, polegajacej na podziale zadan i braniu wspdtodpowiedzialnosci. Wedhug Kor-
czaka redagowanie prasy szkolnej ,,uczy sumiennego spetniania dobrowolnie przyjetych
zobowigzan, uczy planowej pracy, opartej na zrzeszonym wysitku rozmaitych ludzi, uczy

$miatosci w  wypowiadaniu swych przekonan, uczy przyzwoitego sporu

32 H. Semenowicz, Nowoczesna Szkota Francuska technik Freineta, Polskie Stowarzyszenie Animatoréw
Pedagogiki Celestyna Freineta, Otwock-Warszawa 1995, s. 26.
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w argumentach, a nie w ktotni, wprowadza jawno$¢, gdzie bez gazety myszkuje plotka
i obmowa, o$miela nie§miatych, uciera nosa zbyt pewnym siebie — reguluje i kieruje
opinig, jest sumieniem gromady”*.

Wiele z technik Freineta czy zalecen Korczaka mozna odnie$¢ do edukacji medial -
nej. Sam fakt, ze wykorzystywali oni pras¢ i dziennikarstwo jako narze¢dzia dydaktyczne
juz wiele za tym przemawia. Mozna powiedzie¢, ze Freinet 1 Korczak to prekursorzy tzw.
metody mediow, dotyczy ona w wigkszym stopniu dydaktyki medialnej niz wychowywa-
nia do medidéw. Trudno jednak wyobrazi¢ sobie wychowanie medialne bez wykorzystania
mediow w praktyce. Prowadzi to do waznego postulatu dotyczacego wyposazenia dydak-
tycznego koniecznego dla realizacji edukacji medialne;.

Janusz Korczak i Celestyn Freinet wykorzystali w dydaktyce zainteresowanie po-
znawcze uczniow. Wspotczesnie to media sg w znacznej mierze przestrzenig ich zycia. Sa

Swiatem ich codziennych kontaktow z innymi ludzmi, Zrodtem rozrywki i poznania wie-

dzy. Edukacja nie moze ignorowac tej spotecznej zmiany.

3. Metody aktywizujace w praktyce akademickiej na kierunku
dziennikarstwo i komunikacja spoteczna

Ponizsza analiza ma charakter autoetnograficzny. Autor opracowania udokumento-
wal zmiany, ktére przeprowadzil w koncepcji wiasnej dydaktyki dokumentujac tg zmiang
na blogu presscafe.eu. Sg zapisem przejscia od metodyki podajacej w formie wyktadu
wzbogaconego prezentacjami w Power Point oraz filmami dydaktycznymi (20 % w skali
efektywnos$ci Edgara Dale'a) do konsekwentnie prowadzonych zaje¢ — zarowno wyktadow
jak 1 ¢wiczen — metodyka aktywizujaca. Autor zdal sobie sprawe, ze wysitek wkladany w
przygotowywanie prezentacji, filmow oraz wyglaszanie wlasnych tez jest mniej efektyw-
ny dydaktycznie niz forma, ktéra umieszcza przemyslenia i doswiadczenia studentow
w centrum procesu edukacyjnego. W koncowym etapie bedzie to juz zupelna rezygnacja
z prezentacji multimedialnych 1 filméw na rzecz pracy grupowej. Dowartosciowuje ona
takze tradycyjne $rodki dydaktyczne: tablica 1 — zamiast kredy — marker, jak rowniez
rozdawane arkusze A3 papieru i kolorowe pisaki.

Analize¢ poprowadzono chronologicznie. Na poczatku wskazano na istot¢ metodyki

podajacej z wykorzystaniem metod audiowizualnych — prezentacji multimedialnych. Po-

33 J. Korczak, Pisma wybrane, t. IlI, Wydawnictwo Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1985, s. 206 — 222.
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tem na zmiane, ktora wigze si¢ ze stosowaniem metod prac grupowych i dyskusyjnych. W
konsekwencji opisano rowniez model zaliczenia w ramach kolokwium, zaré6wno on-line

jak 1 w tzw. formie posterowe;.

3.1. Metodyka podajgca z wykorzystaniem pomocy audiowizualnych
— podejscie krytyczne

Przygotowanie prezentacji multimedialnych — gltéwnie w programie Power Point
pakietu Microsoft Office — nalezy do najpopularniejszych obecnie pomocy audiowizual-
nych wykorzystywanych w ramach zaje¢ akademickich. Istotnie stosowanie ilustracji,
przedstawianie trudnych poje¢, definicji czy tez porzadkowanie danego materiatu w for-
mie wyliczen z atrakcyjng oprawa graficzng wspomaga proces dydaktyczny. Wzbogaca
metodyke podajaca, budowang jedynie wokot samego przekazéw werbalnych, jakimi sg
tradycyjny wyktad méwiony czy tez odczyt. Jednakze stosowanie prezentacji ujawnia sze-
reg trudnosci, zardéwno technicznych jak i metodycznych.

Po pierwsze trudno$ci technicznych. Mozemy tutaj wskaza¢ zarowno na problemy
zwigzane z przygotowaniem prezentacji w programie komputerowym tj. Power Point, po-
legajacymi gléwnie na braku umieje¢tnosci opracowania slajdow, umieszczania w nich ilu-
stracji, jak 1 problemy z samym pokazem prezentacji, wymagajacym zadbania
o podiaczenie przeno$nego komputera do rzutnika multimedialnego i dokonanie odpo-
wiednich ustawien. Powiedzmy, ze jednak te problemy udaje si¢ pokona¢, m.in. dzigki
wsparciu obstugi technicznej na wuczelni, czy tez dzigki samodzielnej pracy
z aplikacjg do prezentac;ji.

Druga grupa probleméw — rzutujacych posrednio na poprzednig — ma charakter me-
todyczny, wynika z braku zrozumienia regul w opracowaniu prezentacji, a pézniej zasad
pracy =z prezentacja podczas samego pokazu. Brak zrozumienia regut
W opracowaniu prezentacji przejawia si¢ w nieumiejetnej konstrukcji slajdow, ktére cha-
rakteryzuje nadmiar tresci. Przygotowujacy prezentacj¢ niekiedy mylnie moze zaktada, ze
prezentacja bedzie jednocze$nie zbiorem jego notatek oraz bedzie stuzy¢ podkresleniu
istotnych punktéw do zapamigtania w danej czgsci wyktadu. Tymczasem dobra prezenta-

cja — jak wskazuje na to takze etymologia nazwy aplikacji — ma by¢ ,,mocna”
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i w ,,punktach™*. Problem nadmiaru informacji przedstawionych na danym slajdzie
istotnie utrudnia przyswajanie wiedzy oraz nadazanie za tokiem rozumowania
wyktadowcy. Doswiadczenie wskazuje na stosowanie do 3 - 5 rzeczownikow lub
rownowaznikoOw zdan w ramach danego slajdu lub cytatu nie przekraczajacego 25 - 30
stow. Dany slajd powinien zawiera¢ rowniez ilustracj¢. Moze wystgpowac¢ ona w formie
diagramu lub tabeli, najczesciej jednak zdjecia. Wigze si¢ z tym jednak inny istotny
problem, praw autorskich do wykorzystania danej ilustracji. Stad zaleca si¢ stosowanie
ilustracji na licencjach Creative Commons, ktore wymagaja podania autora i zrdodta
ilustracji, ale pozwalajg na w pelni zgodne z prawem wykorzystanie materiatu.

Drugi istotny problem metodyczny to samo wygloszenie wykladu ze wsparciem
prezentacji multimedialnej. Istotne jest posiadanie wtasnych notatek prelegenta, ktére mo-
zemy rowniez umiesci¢ w komentarzach prezentacji w Power Point, by potem wydruko-
wac je w formie odrgbnego dokumentu. Istotne jest zrozumienie, ze prezentacja powinna
by¢ jedynie uzupehieniem przekazu wiedzy, ktory realizujemy podczas wyktadu. Brak
zrozumienia tej zasady prowadzi rowniez do zjawiska odwracania uwagi od osoby wykta-
dowcy i1 kierowania jej ku prezentacji. Tymczasem powinna ona petic¢ rol¢ tla, pomocy
dydaktycznej, a nie zastepowac kluczowg role wyktadowcy w przekazie edukacyjnym.

Autor niniejszego opracowania zdal sobie sprawe, ze prezentacje multimedialnie
nie do konca wpisujg si¢ w badang i proponowang przez niego metodyke aktywizujaca. Sa
pracochtonne w przygotowaniu, a ich efektywnos$¢ dydaktyczna nie spetia poktadanych
oczekiwan. Stopniowo wprowadzit reforme konstrukcji slajdow, w kierunku bardziej gra-
ficznych i ilustracyjnych. Same zajecia — na poczatku byly to przede wszystkim ¢wiczenia
— zaczat w konsekwencji prowadzi¢ w metodycznej konwencji warsztatow>.
W mys$l metodyki aktywizujacej to przeciez student ma by¢ wspottworeg 1 aktywnym pod-
miotem zaj¢¢. Te osobiste reformy dydaktyczne zaowocowatly dopuszczeniem studentow
do przygotowywania wlasnych prezentacji przygotowywanych i wyglaszanych w ramach

spotkafn®*. Wzrosto zainteresowanie studentow przedmiotem ¢wiczen. Ich zaangazowanie

34 Zob. doswiadczenia autora, opisane na jego autorskim blogu edukacyjno-medialnym: P. Drzewiecki, Power
Point, http://presscafe.eu/archives/122 (dostep 31.10.2014).

35 Zob. m.in. prezentacje wykorzystujace elementy graficznego stylu notowania, bliskie technice mindmappingu T.
Buzana. P. Drzewiecki, Warsztaty kreatywnosci, http://presscafe.eu/archives/2803 (dostep 31.10.2014); tenze,
Seriale i wartosci. Warsztaty aksjologii mediow, http://presscafe.eu/archives/2724 (dostep 31.10.2014); tenze,
Krytyka kulturalna. Warsztaty recenzentow, http://presscafe.eu/archives/2518 (dostep 31.10.2014).

36 Tenze, Nasza mapa kultury, http://presscafe.eu/archives/2754 (dostgp 31.10.2014); tenze, XMas Magazines,
http://presscafe.eu/archives/2897 (dostgp 31.10.2014).
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w zajecia, sposob referowania zagadnien, ilustrowania wilasnymi do$wiadczeniami
i posiadang wiedzg, wskazywato rowniez na istotne postepy zaréwno co do umiejetnosci
gromadzenia materiatu, jego krytycznego rozumienia 1 interesujacego przedstawiania.
Wazrosly rowniez kompetencje samych studentow co do przygotowywania prezentacji.
W  konsekwencji efektywnos¢ tej metody — mozemy okreslic ja jako metode
autoprezentacji dydaktycznych — doprowadzita do dopuszczenia i wdrozenia przez autora
nowej formy kolokwium. Zamiast tradycyjnej rozmowy czy pracy pisemnej, bylo to juz
przygotowywanie i wyglaszanie prezentacji o okre$lonej zajeciami tematyce, formy
zaliczenia nie tylko ¢wiczen, ale takze np. wyktadow™’.

W opisywanym powyzej doswiadczeniu dydaktycznym istotny jest model przejscia
od fascynacji dang pomocg audiowizualng do glgbszego zrozumienia regut jej stosowania
oraz przej$cie od modelu wykladowcy jako gldwnego centrum podajacego wiedzg, na
rzecz dopuszczenia studentow do wspottworzenia tej wiedzy, dzielenia si¢ do$wiadcze-
niem w ramach podejscia aktywizujacego. Wyktadowca pozostat jednak gtownym mode-

ratorem wiedzy 1 podmiotem przekazu.

3.2. W kierunku metodyki aktywizujgcej — praca w grupach i renesans
tradycyjnych srodkow dydaktycznych

Krytyka audiowizualnych pomocy multimedialnych (prezentacji Power Point) oraz
pierwsze proby aktywizacji studentow jako wspottworcow zaje¢ akademickich wskazaty
na potrzebe podjecia dalszych krokéw w reformowaniu wiasnego stylu dydaktycznego.
Poglebione studia wtasne nad metodyka aktywizujaca i konwencjg warsztatowg doprowa-
dzily do jeszcze bardziej gruntownych przemian.

Od roku akademickiego 2012/2013 wszystkie ¢wiczenia prowadzone przez autora
na kierunkach edukacja medialna i1 dziennikarstwo oraz dziennikarstwo i komunikacja
spoteczna na Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie zostaty opar-
te konsekwentnie na podstawach aktywizujacego nauczania®®. Autor nadal petnit role mo-
deratora 1 podstawowego zasoby wiedzy, jednakze zrezygnowal z Kkorzystania
z pomocy audiowizualnych na rzecz bardziej tradycyjnych metod. Wprowadzit metode

pracy samodzielnej w grupach, jako integralng, a wrecz gtowna, centralng czes¢ zajec.

37 Tenze, Prezentacje lokalne, http://presscafe.eu/archives/6651 (dostep 31.10.2014).
38 Tenze, Aktywna i kreatywna edukacja medialna, http://presscafe.eu/archives/5214 (dostgp 31.10.2014); tenze,
Aktywna, kreatywna, medialna, http://presscafe.eu/archives/9280 (dostep 31.10.2014).
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Jego rola polegata na dostarczeniu gléwnych tresci do realizacji tematu ¢wiczen (pierwsze
30 min. zaj¢¢), animacji zadania warsztatowego (kolejne 30 min.) oraz podsumowania
pracy zespotowe] (koncowe 30 min., razem 1 godz. 30 min. standardowego czasu
¢wiczeniowego). W toku prac dydaktycznych zauwazyt on, ze jego rola jest niezbedna —
oprocz przygotowania zadania ¢wiczeniowego — jedynie w pierwszej i ostatniej fazie.

W s$rodkowej czesci czynita go wrecz zbednym, gdyz podmiotem zaje¢ stawali si¢ sami
studenci, wykonujacy zlecone zadanie w grupach. Konsekwentne stosowanie tej metodyki
przez nastepny oraz obecny rok akademicki (2013/2014 oraz 2014/2015) wskazato na

istotny wzrost efektywnos$ci dydaktycznej oraz zaangazowania studentoéw w zajecia.

Fot. 3. i 4. Praca metoda Myslowych kapeluszy Edwarda de Bono

W przygotowywaniu zadan dydaktycznych — centralnej czegsci ¢wiczen — autor co-
raz czgsciej postugiwatl si¢ wiedza z zakresu stosowania technik kreatywnych. Umozliwia-
ja one formulowanie zadan problemowych oraz rozwigzywanie ich w ramach zespolowe;j
pracy grupowe;j’’. Szczegolnie przydatne okazaty si¢ techniki — wspomnianego juz w cze-
Sci teoretycznej — Edwarda de Bono, ktory zaproponowat m.in. metode Myslowych kape-
luszy. Autor samodzielnie przygotowat konieczne do pracy grupowej tg metodg kapelusze,
wykonane z kolorowych kartonow, w stylu akademickich nakry¢ glowy, oraz opisat spo-
sOb prowadzenia zaje¢ w/w metoda, jak rowniez udokumentowat samo przygotowanie po-

mocy. Istotg tej metody jest przydzielenie jednej z siedmiu 0séb zadania, polegajacego na

39 Zob. dokumentacj¢ fotograficznag niektorych z zajg¢. Tenze, Kreatywny pazdziernik,
http://presscafe.eu/archives/5865 (dostgp 31.10.2014).
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koncentracji na okreslonym aspekcie problemu omawianego podczas pracy zespotowe;.
I tak m.in. osoba noszaca biaty kapelusz ma za zadanie zwraca¢ uwagg na fakty i liczby,
osoba w zielonym kapeluszu poszukuje innowacji, osoba w zottym pozytywnych

aspektOw rozwigzania problem, osoba w czarnym — negatywnych itd*.

Fot. 5. Praca kreatywna w grupach

Podany wyzej opis stanowi jedynie przyktad metody aktywizujacej i techniki kre-
atywnej stosowanej przez autora. Trudno bytoby wymienic je i scharakteryzowaé wyczer-
pujaco w tym miejscu, ale przede wszystkim trzeba zauwazy¢, ze owa trudno$¢ ma takze
uzasadnienie metodyczne. Autor — w konsekwencji wlasnych studiow nad metodyka akty-
wizujacg — zdat sobie sprawe z koniecznos$ci odchodzenia od gotowego zestawu dostep-
nych metod, na rzecz poglebionego zrozumienia istoty metodyki aktywizujacej
1 tworzenia wlasnych oryginalnych jej zastosowan. W wielu przypadkach aktywizacja
ograniczata si¢ do podziatu na grupy oraz na rozdaniu arkuszy papieru A3 i kolorowych
pisakow. Wyzwaniem okazywat si¢ temat zadania, formutowany zgodnie z regutami pra-
cy kreatywnej prowokujaco np. jak wygladatby rynek mediow bez prasy drukowanej? Jak
wygladatby bez portali spotecznosciowych? Bardziej wazna od samej metody czy techni-
ki, od nazw 1 pilnowania zgodnosci ich stosowania z oryginalem, okazywala si¢ twoércza

adaptacja metody 1 techniki w konkretnym kontek$cie dydaktycznym.

40 Tenze, Jak przygotowac 6 myslowych kapeluszy? http://presscafe.eu/archives/6510 (dostep 31.10.2014).
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Stosowanie metodyki aktywizujacej zainspirowalo takze do podjecia pracy dydak-
tycznej realizowanej tzw. metoda projektu. Metoda ta polega na przygotowywaniu okre-
Slonego zadania przez uczniow pod kierunkiem nauczyciela. Zadanie to jednak obejmuje
dluzszy okres (kilku, kilkunastu zaje¢) oraz jest bardziej zlozone niz
w przypadku aktywizacji planowanej na okreslone 1,5 godz. spotkanie zajeciowe. W roku
akademickim 2012/2013, w II. semestrze, autor poprowadzil ¢wiczenia z Metodyki eduka-
cji medialnej, przeksztalcone od nastgpnego roku akademickiego w Organizacje warszta-
tow i szkolen medialno-edukacyjnych, prowadzonych juz przez inng osobg. Wyjatkowos¢
grupy (pod wzgledem erudycji, zaangazowania w edukacj¢ medialng, 1 inne cechy zaréw-
no indywidualne poszczegdlnych oséb jak i zespotu) zainspirowaty do zastosowania me-
tody projektu. Celem zaj¢¢ byla przeciez nauka warsztatow edukacyjno-medialnych. Za-
rowno autor jak 1 jego studenci podjeli zgodna decyzje: zrealizujemy takie warsztaty. W
toku prac powstal konspekt dwudniowych zaje¢¢ na klerykow Wyzszego Seminarium Du-
chownego w Plocku. Zaréwno wybor formy, grupy docelowej zaje¢, ich przygotowanie
metodyczne, pomyst ¢wiczenia dydaktyczne jak 1 sama realizacja projektu byta przedsig-
wzigciem studentdw. Autor pehit tu rol¢ doradcy. Sam jednakze nie brat udzialu w pro-
jekcie. Ewaluacja zaje¢ rowniez nalezata do grupy studentdéw, ktorzy do swojej pracy po-
deszli bardzo krytycznie*'. Wiele z tych do$wiadczen wowczas zdobytych przez grupe
¢wiczeniowa zostalo potem wykorzystanych — gtownie dzigki zaangazowaniu Joanny
Skotnickiej — w pOzniejszej wlasnej pracy dydaktycznej*.

Inne warte udokumentowania do$wiadczenia dydaktyczne w zakresie metod akty-
wizujacych do wyktady i warsztaty go$cinne, realizowane wespot z zaprzyjaznionymi ba-
daczami m.in. mgr. Wojciechem Pienigzkiem z Agrotec sp. z 0.0. oraz dr. hab. Imre Szi-
jarto, edukatorem medialnym z Eszterhdzy Kéroly Foiskola, z Egeru. Czg¢$¢ zaje¢ autora
poprowadzili oni w ramach wlasnych projektéw badawczych, a poniewaz problematyka
tych badan wpisywala si¢ w aktualng tematyke zaje¢, powstata wyjatkowa okazja i po-
myst: nalezy ich zaprosi¢. Przede wszystkim celem tej praktyki byto wskazanie, ze dany

problem naukowy i dydaktyczny jest w trakcie opracowywania i badania, ze wymaga

41 Tenze, Metodyka edukacji medialnej — ¢wiczenia ze specjalizacji, http://presscafe.cu/archives/3954 (dostep
31.10.2014); tenze, Zaliczenie specjalnosci z edukacji medialnej, http://presscafe.eu/archives/4274 (dostgp
31.10.2014).

42 Tenze, Gra edukacyjna ,, Zostac¢ dziennikarzem”, http://presscafe.eu/archives/6882 (dostep 31.10.2014), tenze, /
LO w Sierpcu — wizyta w IEMiD, http://presscafe.eu/archives/8055 (dostep 31.10.2014), tenze, Zobaczyc¢ dzwigki.
IEMiD na 17. Pikniku Naukowym, http://presscafe.eu/archives/6683 (dostep 31.10.2014).
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m.in. dyskusji akademickich, konsultacji spotecznych czy badan terenowych, w tym
z miodziezg akademicka®. Tego typu praktyki istotnie ubogacity prowadzone przez autora
zajecia. Wysilek w ich organizacje byl jednak znacznie wigkszy niz w przypadku
osobistego przygotowania i poprowadzenia ¢wiczen.

Zajecia prowadzone metodyka aktywizujacg wskazuje jedynie na pozorng nieobec-
no$¢ wyktadowcy. Mowa przeciez byta o jego chwilowym wycofaniu si¢ podczas etapu
pracy zespotowej, projektowej czy tez podczas goscinnego wyktadu. Do§wiadczenie auto-
ra pokazuje zupelie odwrotne zaangazowanie, cho¢ niewidoczne zewnetrznie. Samo
przygotowanie zajmuje niemal dwa do trzech razy wigcej czasu niz w przypadku klasycz-
nych zaje¢ akademickich. Istotg jest opracowanie pomystu na angazujace zadanie aktywi-
zujace, a potem jego weryfikacja w praktyce i udoskonalanie pomystu. Dalej autor powi-
nien by¢ w kazdej chwili swojego cyklu zaje¢ przygotowany z catosci zagadnienia, ktore
omawia w ramach zaje¢ ze swojej specjalizacji czy tez wykladu. Aktywizacja zwykle pro-
wadzi do koniecznos$ci podjecia watkow edukacyjnych, ktérych autor nie przygotowat na
okreslone spotkanie. Warto nadmieni¢, ze w tym przypadku postuzenie si¢ prezentacja
multimedialng wykluczyloby podjecie danego watku. Autor miatby trudnosci z odnalezie-
niem odpowiedniego slajdu. Dlatego tez w miejsce prezentacji bardziej efektywna okazata
si¢ tradycyjna tablica.

Istotnie stosowanie metodyki aktywizujacej, po rezygnacji z pomocy multimedial-
nych, doprowadzito do pewnego ,,renesansu’ tradycyjnych metod dydaktycznych. Dowar-
tosciowato przede wszystkim przekazy werbalne, zarowno w czg$ciach wymagajacych
wprowadzenia autorskiego, jak 1 w pracy zespotowej i1 dyskusjach podsumowujacych.
Zatem to ponownie stowo (méwione, zywe, w rozmowie, w poszukiwaniu rozwigzan)
stalo si¢ w miejsce obrazu (slajdu, ilustracji, prezentacji) gtownym Srodkiem
dydaktycznym. Obraz to jedynie uzupelnienie, pomocne w sytuacji, kiedy nalezy
udokumentowaé prace grupowa, jako notatka odreczna na tablicy czy arkuszu papieru.

Jako wtorny, cho¢ nadal wazny element procesu nauczania.

43 Tenze, Potencjat lokalnosci i Internetu, http://presscafe.eu/archives/6683 (dostep 31.10.2014); tenze, Warsztaty
Wies 2.0 — narzedzia wdrozeniowe, http://presscafe.eu/archives/7731 (dostgp 31.10.2014); tenze, Wegierska
lekcja edukacji medialnej, http://presscafe.eu/archives/8212 (dostep 31.10.2014).
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3.3. Model e-kolokwium i kolokwium posterowego jako forma zaliczen zajeé
akademickich

Konsekwentne stosowanie metodyki aktywizujacej nie doprowadzilo bynajmniej
do zupelnej eliminacji $srodkow audiowizualnych czy multimedialnych. Autor nadal chciat
z nich korzysta¢ 1 nadal niekiedy ubogaca w ten sposob swoje zajecia. Znalazt jednak
nowe 1 pozyteczne zastosowanie dla tej formy dydaktycznej. Wynikato to rowniez
z przeswiadczenia, ze §wiat wirtualny, multimedialny i audiowizualny to znaczna cze$¢
do$wiadczenia zyciowego jego studentow.

Ta formg okazaty si¢ najpierw tzw. e-kolokwia (nazwa wiasna autora). Dzieki pro-
wadzonej przez siebie stronie internetowej presscafe.eu autor zyskal pewnego rodzaju
przedtuzenie mozliwosci dydaktycznych. Udokumentowal na niej wigkszos¢ swoich za-
je¢. Powstal pomyst, by rowniez drogg elektroniczng zrealizowaé kolokwium. Jak jednak
wyeliminowaé ryzyko wklejania przez studentéw gotowych, zapozyczonych tresci? Jak
sprawi¢, zeby byla to ich samodzielna praca? Myslenie o samodzielno$ci doprowadzito do
pomystu realizacji tzw. zadan badawczych. Studenci otrzymywali okreslone tematy do sa-
modzielnego opracowania. Stopien trudnosci tych zadan
Ww znacznej mierze wymagal ich wlasnej inwencji twoérczej, co istotnie zmniejszyto ryzyko
korzystania z gotowych tresci czy tez $cigganie. Autorowi dal mozliwos¢ sprawdzenia
wielu prac publikowanych w formie komentarzy pod wpisem internetowym. Dat tez moz-
liwo$¢ zapoznania si¢ z pracami kolegdéw 1 kolezanek innym uczestnikom e-kolokwium.
Nowa formg zaliczenia zaje¢ wybrala przewazajaca wigkszo$¢ studentow. Pozostawiono
réwniez forme tradycyjna, w postaci kolokwium ustnego.

Po raz pierwszy e-kolokwium jako forme zaliczenia zaje¢ autor zaproponowat stu-
dentom w II. sem. roku akademickiego 2012/2013, w ramach wyktadu z Podstaw eduka-
cji medialnej. Mieli oni za zadanie znalez¢ i1 potwierdzi¢ przykladami zastosowanie gier
komputerowych w edukacji humanistycznej, podac¢ przyklad interesujacej organizacji lub
projektu edukacji medialnej na §wiecie lub w Polsce oraz dokona¢ analizy wspotczesnego
stanu radiofonii w konteks$cie nowych medidow™*. Kolokwium bylo realizowane w trzech

etapach, realizowanych w miesi¢cznych odstepach. Warunkiem zaliczenia byto uczestnic-

44 Tenze, Radio dzisiaj — 3. zadanie badawcze, http://presscafe.eu/archives/4107 (dostep 31.10.2014); tenze,
Edukacja medialna — organizacje i projekty — 2. zadanie badawcze, http://presscafe.eu/archives/4035 (dostep
31.10.2014); tenze, Gry komputerowe w edukacji humanistycznej — 1. zadanie badawcze,
http://presscafe.eu/archives/3976 (dostgp 31.10.2014).
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two we wszystkich zadaniach®. Forma e-kolokwium wymagata co prawda duzego
zaangazowania autora, przede wszystkim poglebienia umiejetnosci zwigzanych z admi-
nistracjg strony internetowej, ale okazata duzym sukcesem. Doprowadzita réwniez studen-
tow do zapoznania si¢ z bogatym wyborem materialow dydaktycznych zgromadzonych na
samej stronie presscafe.eu Istotne jest takze, ze e-kolokwium sprawdzito si¢ w przypadku
duzej grupy studentow (powyzej 150 osob). Autorowi pozwolito to takze utrzymac porza-
dek w dokumentacji zaliczenia przedmiotu.

Podobng forme zaliczenia autor zastosowat takze w przypadku mniejszej grupy stu-
dentow (do 20 oséb), w ramach ¢wiczen ze specjalizacji edukacyjno-medialnej. Tutaj
réwniez studenci otrzymali zadania badawcze. W roku akademickim 2012/2013 dotyczyty
one zastosowan technologii mobilnych w edukacji oraz mozliwosci uprawiania dzienni-
karstwa popularnonaukowego w zakresie popularyzacji nauk o mediach*. W tym wypad-
ku istotne bylo nie tylko samo odszukanie wiedzy, podanie przyktadu i jego uzasadnienie,
ale wlasne tworcze podejscie do tematu. E-kolokwium stato si¢ forma kreacji dydaktycz-
nej, dopuszczajaca takze przeprowadzenie badania we wlasnym zakresie, ktore miato
przyczyni¢ si¢ do bardziej oryginalnego rozwigzania zadania®’. Eksperyment z e-kolo-
kwium po raz kolejny okazal si¢ bardzo pomys$lnym. Doprowadzit do wickszego zaanga-
zowania studentéw w proces edukacyjny. Autor nadal rozwaza powr6t do tej formy zali-
czenia. Jednak konsekwentnie chce on przede wszystkim ukazywac role i mozliwosci tra-
dycyjnych form dydaktycznych. Zgadza si¢ niekiedy na koncepcj¢ prezentacji audiowizu-
alnych jako formy zaliczen®, ale tez od roku akademickiego 2013/2014 stosuje coraz cze-
Sciej inng metode¢ tzw. kolokwium posterowego (nazwa autora).

Poster (z jez. ang. plakat) to forma prezentacji wiedzy, z ktéra mamy do czynienia
gtéwnie na konferencjach naukowych. Badacze prezentuja swoje osiggni¢cia nie tylko
w formie prezentacji multimedialnych na auli konferencyjnej, ale takze wystawiaja w for-
mie instalacji na korytarzu przed salg obrad. Zwykle sg one dokumentacja procesu badaw -
czego, przygotowane w komputerowym programie graficznym, na arkuszach papieru A3

lub wiekszych. Autor mial okazj¢ nie raz oglada¢ i poznawac tg forme prezentacji wiedzy

45 Tenze, Promujcie si¢ — zacheta do e-kolokwium, http://presscafe.cu/archives/4070 (dostep 31.10.2014).

46 Tenze, Technologie mobilne — innowacja w edukacji. 1. zadanie badawcze, http://presscafe.cu/archives/5898
(dostep 31.10.2014); tenze, Dziennikarz — medioznawca. 2. zadanie badawcze, http://presscafe.eu/archives/5903
(dostep 31.10.2014).

47 Tenze, Trwa e-kolokwium, http://presscafe.eu/archives/6138 (dostep 31.10.2014).

48 Tenze, Koniec zajec dydaktycznych, http://presscafe.eu/archives/9257 (dostep 31.10.2014).
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podczas konferencji. Tym razem jednak powstal pomyst wykorzystania tej formy w
dydaktyce. Z jedng istotng, ale wazng zmiang. Postery powinny by¢ przygotowane
rgcznie, z wykorzystaniem ilustracji dostepnych w prasie kolorowej, opracowane

w formie kolazu, z odrgcznymi komentarzami i hastami. Dlaczego odrecznie, a nie

z uzyciem oprogramowania graficznego? - mozna spyta¢. Autor sam przygotowal taki
poster 1 zaprezentowat go najpierw studentom. Zdal sobie sprawe, ze wysitek wlozony w
jego przygotowanie (ok. kilku godzin) daje réwniez mozliwo$¢ poglebionego studium
zagadnienia, ktére jest prezentowanie. Wykonujac manualne czynnos$ci, powtarzamy

wiedze, angazujemy si¢ w nig, tym samym wzrasta zapamigtywalnos¢ materiatu.

Fot. 6. Kolokwium posterowe

Po raz pierwszy zastosowano ta metod¢ kolokwium w I sem. roku akademickiego
2013/2014 w ramach przedmiotéw Edukacja medialna 1 Psychologia spolecznej i teorii

komunikowania®. Efektywno$¢ tej metody okazala si¢ bardzo wysoka. Studenci przygoto-

49 Tenze, Kolokwia, http://presscafe.eu/archives/7849 (dostep 31.10.2014); tenze, Sesja plakatowa,
http://presscafe.eu/archives/8012 (dostgp 31.10.2014); tenze, Sesja plakatowa 2, http://presscafe.eu/archives/8076
(dostep 31.10.2014).
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wali bogato ilustrowane plakaty dydaktyczne, jednocze$nie ich wypowiedzi cechowata
wyjatkowa  dojrzatos¢ 1 zrozumienie  zagadnien, podanych  wczesniej

w warunkach zaliczenia. Po raz kolejny autor zdal sobie sprawg jak wiele moze przyspo-
rzy¢ podnoszeniu jakosci wilasnej pracy dydaktycznej sigganie po tradycyjne $rodki dy-

daktyczne (nozyczki, klej, flamastry) i to na poziomie akademickim.

Whnioski koncowe

Autor w niniejszym opracowaniu udokumentowat jedynie czg$¢ swoich zaje¢ pro-
wadzonych w oparciu o metodyke aktywizujaca, analizujac je metoda autoetnograficzna,
jak zostalo to okreslone we wstepie. W czesci 1. 1 2. dokonal on rewizji teoretyczno-meto-
dycznej metodyki aktywizujacej w odniesieniu do wspotczesnego modelu ksztatcenia jak
1 specyfiki ksztalcenia wyzszego, zwlaszcza na kierunku dziennikarstwo i komunikacja
spoleczna, jak rowniez wiasnych pogladow zwigzanych z tym zagadnieniem. Czgs$¢ 3. jest
opracowaniem jego zapiskéw metodycznych, stad glownym zrodlem sa materiaty
zgromadzone w autorskim serwisie presscafe.cu

Istotnym wnioskiem ptyngcym z badan jest potwierdzenie mozliwosci
1 efektywnos$ci stosowania metod aktywizujacych w dydaktyce akademickiej, a wigc juz
nie tylko przedszkolnej czy wczesnoszkolnej, jak to bywa zwykle przedstawiane w litera-
turze przedmiotu. Wskazat na potrzeb¢ odejscia od samego nazewnictwa metod aktywizu-
jacych czy tez stosowania schematéw w ich praktykowaniu dydaktycznym. Istotna jest fi-
lozofia aktywizujacej dydaktyki, zmierzajagca do wigkszego zaangazowania uczniow w
proces ksztatcenia. Autorowi udato si¢ wzmoc to zaangazowanie dzigki umiejetnej adapta-
cji metod na potrzeby studiow wyzszych.

Sam rowniez poddat si¢ podobnej aktywizacji, co prowadzonych pod swoim kie-
runkiem studentow. Zatem nie byta to jedynie che¢ samej innowacji dydaktycznej czy tez
ograniczenie sobie zadan zwigzanych z przygotowywaniem zaj¢¢. Wrecz przeciwnie, wy-
magaly od autora wigkszego niz dotad naktadu pracy. Daly jednak konieczng
w zawodzie nauczyciela — takze akademickiego — satysfakcje¢ 1 rados¢ z prowadzonych za-
je¢. Stosowanie tej metodyki sprawito, ze autor nadal (po 10. latach pracy w tym zawo-

dzie) dostrzega potrzebe osobistego rozwoju dydaktycznego.
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Widzac z kolei wigksze zaangazowanie studentow, dostrzegajac ich wysitek wkla-

dany w prace zespotowa (niekiedy wykraczajgca poza przewidziane standardem 1,5 godz.

zajec), ich samodzielnie 1 oryginalnie formulowane sady, kreatywne rozwigzania proble-

moéw zwigzanych z mediami i edukacja, nabrat przekonania, ze metodyka aktywizujaca

istotnie poprawia jakos¢ ksztalcenia akademickiego. Jest to realne do§wiadczenie zaanga-

zowania, a nie tylko stanowigce zapis sylabusa w systemie obstugi studenta. Autor zamie-

rza kontynuowac badania w tym zakresie, jesli tylko uda si¢ zgromadzi¢ odpowiednie fun-

dusze na przeprowadzenie kompleksowych (sygnalizowanych we wstepie) analiz ilo$cio-

wo-jakosciowych. Deklaruje rowniez przygotowywanie odpowiednich pomocy metodycz-

nych dostosowanych do wymogow studidéw wyzszych 1 specyfiki nauczania na kierunku

dziennikarstwo i komunikacja spoteczna.
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